cken kann. Zur Erstellung der \J
Stabpuppen: Jedes Kind ge-
staltet sich selbst aus der
Grundform des Symbolméannchens
(Schablone Abb. 1, vergrolert)
heraus auf einem leichten Karton.
Die einzelnen Figuren werden
bemalt und mit Stoff/Wolle
beklebt und auf ein Eisstab-
chen geklebt. e
Die Kinder entwickeln nun Situatio- |

nen, die in ihrer Klasse vorkommen

konnen und die in der Hintergrundszene spielen.
Eine Szene auf dem Pausenhof kénnte z. B. sein:
,Wir stellen uns nach der Pause in einer Zweier-
reihe an.”, oder: ,Wir spielen das Spiel Komm mit,
lauf weg”. Das Hintergrundplakat wird nun an ei-
ner Wand im Klassenzimmer aufgehangt und ent-
sprechend der jeweils erdachten Situation werden
dann die Figuren von den Kindern auf dem vorbe-
reiteten Hintergrund in die Schlitze gesteckt.

Keith Haring
In vielen Kunstwerken von Keith Haring finden
sich Symbolfiguren, die miteinander in Beziehung
stehen. Trotz der sehr reduzierten Form der Dar-
stellung versteht der Betrachter die Bildsprache so-
fort (sieche Abb. 4 auf S. 17). Die Figuren bewegen
sich in einer bestimmten Art und Weise, bewegen
sich zueinander hin und aufeinander zu. Mégliche
Fragen zu diesem Bild waren:
e Welche Bewegungen machen die Figuren auf
dem Bild?

ol
Alleine geht es gut, zusammen manchmal besser!

Kooperationen im Sachunterricht beim Experimentieren

von Markus Peschel

Beim Stationenlernen im Sachunterricht zum
Thema Luft arbeiten mehrere Kinder zusammen,
einige experimentieren und beobachten alleine.
An einem Tisch experimentieren Peter' und Anika
mit einem Trichter und einer Flasche. Die dabei
liegende Knete wird zunéchst nicht gro beach-
tet. Sie wollen Wasser in den Trichter fiillen, der
in der Flasche steckt und laut Zeichnung auf
dem Aufgabenblatt soll das Wasser im Trichter
bleiben. Peter hilt die Flasche samt Trichter und
Anika gieBt ein. Nach mehreren Versuchen —das
Wasser bleibt nicht in dem Trichter — sagt Peter
zu Anika: ,Nein, so geht das nicht, lass mich mal
machen!”

SWZ 37 (2009) 101

Thema

e Welche Figur warst du gern?
e Konnte diese Akrobatik auch gelingen, wenn
eine der Figuren nicht mitmachen wiirde?
e Wiirde der Titel ,Gemeinsam sind wir
stark” passen?
Zentral ist das Gesprich tber die Bezie-
hungen, die zwischen den Personen im
Bild bestehen. Es kann so ein Bezug zur ei- s
genen kreativen Tétigkeit im Lauf der
Unterrichtsreihe hergestellt werden.
SchlieBlich gestalten die Schiler '
eine letzte Seite in ihrem Leporello:
Sie kleben einen kleinen Ausdruck des Bil-
des von Keith Haring auf und malen dann
das Bild mit weiteren Symbolfiguren wei-
ter. Erganzt wird die Gestaltung dadurch,
dass die Kinder sich Titel fiir das Bild aus-
denken und diese mit ins Bild inte-
grieren. Mochte man weiter auf den
Kiinstler Keith Haring eingehen, so
bietet die Internetseite www.haringkids.
com vielfiltiges Material.

Hinweis:
Auf der Seite 64 finden Sie einige Schiilerbeispiele.

Anschriften der Autorinnen:

Bettina Leibold-Lang, Hermann-L6ns-Str. 11,
82194 Grobenzell

Christine Zukunft, Wachtelweg 14

81827 Miinchen

In diesem Satz kommen viele Aspekte zusammen,
auf die ich im Weiteren eingehen mochte. Es wird
zum einen die Kompetenz von Anika bezweifelt
(da das Wasser nicht wie in der Zeichnung im
Trichter bleibt), zum anderen die eigene Kompe-
tenz von Peter (von ihm selbst!) heraus gestellt,
eine Erwartung und der Wunsch nach einem Er-
gebnis an das Experiment gestellt, die Handlung
(lass mich mal machen) als wesentlicher Bestand-
teil des Experimentierens und des Erkenntnis-
gewinns demonstriert und gleichzeitig eine wei-
tere Kooperation nicht grundlegend ausgeschla-
gen (er sagt nicht: ,Du kannst das eh nicht, lass
mich das ab jetzt mal machen!”).2
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Lehrplan (NRW)

Fachdidaktische Ziele

Allgemeindidaktische Ziele

Die Schilerinnen und Schiiler sollen Experimente planen,
durchfithren und auswerten bzw. sie sollen Experimente ent-
wickeln, durchfiihren und deuten.

Ziel des Experimentalunterrichts ist es, eine Fragehaltung auf-
zubauen, dazu miissen Probleme zunichst identifiziert werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Verfahren der Problem-
|6sung anwenden.

Sie sollen Experimente und Arbeitswege allein oder gemein-
sam mit anderen planen, strukturieren, durchftihren und aus-
werten.

Die Grundschule als die fiir alle Kinder gemeinsame Grund-
stufe des Bildungswesens hat auf der Grundlage des in der
Landesverfassung und den Schulgesetzen vorgegebenen Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags die Aufgabe, alle Schiilerin-
nen und Schiiler unter Beriicksichtigung ihrer individuellen
Voraussetzungen in ihrer Persénlichkeitsentwicklung, in den
sozialen Verhaltensweisen sowie in ihren musischen und
praktischen Fihigkeiten gleichermafen umfassend zu for-
dern, grundlegende Fihigkeiten, Kenntnisse und Fertigkeiten
in Inhalt und Form so zu vermitteln, dass sie den individuel-
len Lernmoglichkeiten und Erfahrungen der Schiilerinnen
und Schiiler angepasst sind, durch férdernde und ermutigen-
de Hilfe zu den systematischeren Formen des Lernens all-
mahlich hinzuftihren und damit die Grundlagen fiir die wei-
tere Schullaufbahn zu schaffen, die Lernfreude der Schiile-
rinnen und Schiiler zu erhalten und weiter zu fordern.

Zudem sollen sie eigene Gefiihle und die Bediirfnisse anderer erkennen und sich mit ihnen auseinandersetzen.

Dies kann dazu fuhren Losungsmoglichkeiten fiir Konflikte zu erproben und eine Bereitschaft zur sach- und sozialbezogenen
Kommunikation und zu konstruktiven Konfliktlosungen zu entwickeln.

Tab. 1

Abb. 1: Diskussionen, neue Wege?
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Abb. 2a: Alleine ...

Solche Sitze finden sich in jedem Sachunterricht
und besonders dann, wenn gemeinsam experimen-
tiert wird. Die besondere Frage bzw. Aufgabe der
Lehrerin ist es nun, mit diesem sich anbahnenden
Konflikt umzugehen. Wie soll man intervenieren?
Natiirlich hiangt das deutlich vom Kontext ab und
auch davon, welche Kinder hier miteinander ar-
beiten, ob sie die Zusammenarbeit selbst gesucht
haben, ob Gruppen eingeteilt wurden, ob einige
Kinder verpflichtet wurden, gemeinsam zu arbei-
ten usw. Auch die Personlichkeiten und das Ge-
schlechterverhiltnis der Kinder ist fiir die Sach-
bzw. Klassenlehrerin? ein Beurteilungsmalfistab der
Situation: Ist Peter immer der dominierende Part?
Ist es immer Peter, der Schwierigkeiten hat, sich
zuriickzuhalten? Warum war Anika am Expe-
rimentieren? Musste/sollte/ wollte Peter sich zu-
riickhalten? Hatte er kein Interesse an der Auf-
gabe (oder an der Losung)? Kannte er das Experi-
ment schon? Und so weiter. Man merkt: Auf einen
Satz aus dem Zusammenhang und ohne Kldrung
der Situation kann keine Antwort gefunden wer-
den. Dennoch kénnen in dieser Aussage Moglich-
keiten und Schwierigkeiten des Experimentierens
und der Organisation des experimentierenden
(nicht experimentellen!) Unterrichts gesucht und
gefunden werden.

Die zentrale Frage ist, warum arbeiten Peter und
Anika zusammen an einem Versuch? Und: Ist es
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zielfiithrend fiir die Lernziele und
wenn ja, fiir welche? Dazu sollte man
sich die Ziele beim Experimentieren
vor Augen fiihren. In den Lehrpldnen
finden sich Aussagen, wie die in Ta-
belle 1.

Es sollen also alleine sowie gemein-
sam Experimente geplant, durchge-
fihrt und prasentiert werden. Diese
Entscheidung fiir ein gemeinsames
Vorgehen folgt hier nicht in erster Li-
nie den fachlichen oder fachdidakti-
schen Forderungen, sondern ergibt
sich aus anderen, (ibergeordneten
Lern- und Erziehungszielen, die auch
im Sachunterricht umgesetzt werden
sollen (siehe Tabelle 1). Es sind also
weitere Einflussfaktoren fir die Ent-
scheidung, ob alleine oder gemein-

.

Abb. 2b: ... oder gemeinsam

sam experimentiert werden soll, da, die ggf. den
Lernzielen aus fachdidaktischer Sicht entgegenste-
hen. Haufig sind es auch Kinderwiinsche, die zu
einer Zusammenarbeit fiihren, obwohl eine gemein-
same Arbeit nicht zwingend erforderlich ist.

Der zentrale Punkt beim Experimentieren, das Be-
obachten, istimmer ein individueller Vorgang und
wird haufig vernachlissigt. Beobachten als zentrale
Aufgabe findet auch in den meisten Lehrpldnen
keine adiquate Beriicksichtigung. Stattdessen wird
(s. 0.) frithzeitig das Auswerten, das Darstellen,
das Prasentieren gefordert. Aber: Die Kinder sollen
und miissen zunichst alleine beobachten und sich
dann iiber ihre Beobachtungen austauschen, um
zu einem gemeinsam giiltigen Ergebnis zu gelan-
gen. Ein Unterricht, der die Beobachtungen der
Kinder in den Mittelpunkt der gemeinsamen oder

Thema
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partnerschaftlichen Auseinandersetzung stellt, schafft
Freiriume fiir eigene Experimente und eigene Ent-
deckungen der Kinder.

Eine Zusammenarbeit sollte also unter mehreren
Gesichtspunkten geplant bzw. erlaubt werden: Ihr
konnt gerne zusammen experimentieren, aber eure
Beobachtungen schreibt ihr zunéchst auf, bevor
ihr sie vergleicht. Auf die Aussage von Peter (,das
geht so nicht!”) konnte man in etwa so reagieren:
Was geht nicht? Was genau? Was hat Anika denn
gemacht? Und warum? Anika, was hast Du damit
bezweckt? (In diesem Beispiel wird natiirlich da-
von ausgegangen, dass Anika nicht irgendwas ge-
macht hat, sondern planvoll an das Experiment
herangegangen ist und Peter eine andere Heran-
gehensweise hatte.)

Experimentieren hat viel mit Nachdenken zu tun.
Geht es beim Experimentieren (nur) darum einen
Losungsweg abzuarbeiten? Sollen die Kinder nach
anderen/weiteren Losungswegen suchen? Wie sol-
len sie strukturieren und planen? Experimente sollen
nicht nur durchgefiihrt, sondern alleine oder ge-
meinsam geplant werden (s. 0.), eine Fragehaltung
soll entwickelt werden, ggf. kann ein Problem in
den Mittelpunkt des Experimentierens gestellt wer-
den. Das Abarbeiten von ,Werkstatt-Versuchen”
oder das gemeinsame Experimentieren mit Lehrer-/
Schiilerversuchen ist allerdings die haufigste Um-
setzung eines experimentierenden Sachunter-
richts, schafft aber eher die oben beschriebenen
Kooperationskonflikte, da die (gemeinsame) Pla-
nung nicht aus der Sache heraus oder von den
Kindern erfolgt.

Die Konfrontation, die sich aus der Aussage von
Peter ergibt, konnte auf einer sachlichen Ebene
stattfinden: Ich glaube Dein Ergebnis nicht, ich
habe etwas Anderes beobachtet! Hier bietet sich
die Moglichkeit, in der Diskussion mit Anderen
evtl. auch in der Klassenrunde (ber Ergebnisse
eines oder mehrerer Experimente zu sprechen und
Beobachtungen zu vergleichen, zusammenzufiih-
ren, zu hinterfragen und im besten Fall: Zur Uber-
arbeitung, d. h. zum erneuten, zielgerichteten Ex-
perimentieren zurtickzugeben. Was genau hast
Du denn gemacht? Und was genau hast Du beob-
achtet? Hat das noch jemand anderes beobachtet?
Wie kénnten wir das Experiment verdndern(!), um
das zu priifen?

Die Ergebnisse, die so erzeugt werden, sind nicht
in den Arbeitsbléttern oder Stationskarten vorge-
geben und sind daher auch nicht planbar oder
steuerbar, sie sind aber die Ergebnisse des von den
Kindern geplanten Versuchs und damit ihre eige-
nen. Diese Ergebnisse sind konstruktiv aus der ak-
tiven, eigenen und gemeinsamen Auseinanderset-
zung mit dem Experiment und in Kooperationen
und Diskussion mit anderen Kindern entstanden.
Die Schwierigkeit besteht darin, diesen konstruk-
tiven Lernweg zuzulassen, ihn zu forcieren, die
Beobachtungen zu diskutieren und ggf. ein er-
neutes, verbessertes Experiment zuzulassen. Die
Prasentation dieser Ergebnisse ist dabei der wich-
tige Abschluss, der meist mit hoher Motivation an-
gegangen wird, da es die eigenen (hart erarbeite-
ten) Ergebnisse der Kinder sind.

Hinweis:
Auf der Seite 63 finden Sie Farbfotos zu diesem
Beitrag.

Anmerkungen:

T Alle Kindernamen sind veridndert, die Szenerie
idealisiert.

2 Im weiteren Verlauf merken die Kinder, dass es
nicht an der Art und Weise des Reingiellens liegen
kann, da alle Versuche scheitern. Sie sind zu-
néchst frustriert. Hier sind kleine Hilfen moglich:
Woran kann es denn noch liegen, dass es nicht
klappt? Habt ihr den Trichter und die Knete auch
gut mit der Flasche verbunden? (Ich wiirde hier
noch nicht von ,abdichten” sprechen, denn dies
ist die eigentliche Erkenntnis, die die Kinder ge-
winnen sollen!)

3 Es sind hierbei auch die (wenigen) Sachunter-
richts- bzw. Klassenlehrer gemeint.

Anschrift des Autors:

Prof. Dr. Markus Peschel

(Juniorprofessur Lernbereich Naturwissenschaften)
Universitat Duisburg-Essen

Didaktik der Physik

45117 Essen
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Wege zur (gemeinsamen) Erkenntnis

£ : Was habt ihr gesehen?
Ausgangsfrage/Phanomen Woran kénnte das liegen?
Warum kénnte das so sein?
=
Il
p
Was wollen wir untersuchen?
Frage/ldee/Planung Wie geht das?
Was brauchen wir zum Experimentieren
\
‘ : >
Wer macht was?
Experimenl' Wer beobachtet was (héren, riechen,
schmecken, sehen, fihlen)?
& >
= l >
Jeder beobachtet!
Beobachtung Aufschreiben! Diktieren!
Il
3 Stimmen alle mit der gemachten
Diskussion Beobachtung iiberein2 Warum?
(Gruppe/Klasse) Warum nicht?
& 4
l 2
Wonmit seid ihr nicht einverstanden?
Experiment, Teil 2 Gab es neue Fragen, die eine
Wiederholung/Erweiterung erfordern?
: I
Was habt ihr bestétigt?
Diskussion, Teil 2 Was war schlecht/ungenau beobachtet?
Was war gut zu beobachten?
& ¥
1
—
Wer? Wo? Was? Wie?
Prasentation / Publikation Plakat, Tafel, Referat, Internet?
& =4
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