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Christina Egger, Herbert Neureiter, Markus Peschel
und Thomas Goll

Editorial

Herausforderungen, Probleme und Krisen als Gegenstand sachunterrichtlichen
Lernens dienten als Ausgangspunkt der Uberlegungen fiir die GDSU-Jahres-
tagung 2023 in Salzburg, die das Denken von Alternativen in den Mittelpunkt
stellte und Fragen der Kritik, Reflexion und Transformation im Sachunterricht
in den Blick nahm. Dabei lag das Augenmerk nicht zuletzt auf der Frage, welche
Rolle dem Sachunterricht im Rahmen von sozial-6kologischen Transformations-
prozessen zukommen kann. Kritisches Denken, Selbstreflexion und transfor-
matives Lernen sind dabei als breit gefasster Orientierungsrahmen gedacht, der
fir den Sachunterricht in seiner Vielperspektivitit relevant ist. Folgende Fragen
erschienen besonders bedeutsam und wurden diskutiert: Was bedeutet kritisches
Denken, Selbstreflexion und transformatives Lernen im Kontext der Hochschul-
lehre bzw. Hochschuldidaktik im Sachunterricht? Welche Rolle spielen Kiritik,
Reflexion und Transformation in der sachunterrichtlichen Praxis? Welche Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen erscheinen beim Denken in Alternativen beson-
ders bedeutsam und welche Herausforderungen ergeben sich daraus mit Blick auf
Grundschulkinder und ihre kognitiven Fihigkeiten? Miissen bei einer verstirk-
ten Orientierung von sachunterrichtlichen Lehr-Lernprozessen am Ziel trans-
formativen Lernens die einschligigen Kompetenzmodelle einer Modifikation
unterzogen werden und bspw. Digitalisierung und Mediatisierung eine grofiere
Rolle spielen?
Orientiert an den dazu eingereichten Beitrigen zur Jahrestagung 2023 in Salzburg
gliedert sich der vorliegende Jahresband in vier Hauptkapitel, die die formulier-
ten Fragen adressieren und das Tagungsthema ,,In Alternativen denken — Kiritik,
Reflexion und Transformation im Sachunterricht” aus den angefiihrten Blickwin-
keln beleuchten:
e Hochschullehre und Hochschuldidaktik im Kontext von Kritik, Reflexion und
Transformation
e Kritik, Reflexion und Transformation in der sachunterrichtlichen Praxis
* Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen zum Denken in Alternativen
¢ Die Rolle von Medien und Digitalisierung beim Denken in Alternativen

doi.org/10.35468/6077-01
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Christina Egger, Herbert Neureiter, Markus Peschel und Thomas Goll

Dieser Jahresband ist dariiber hinaus durch einen &sterreichischen Blick auf den
Sachunterricht und seine Didaktik geprigt; im Jahr 2023 fand erstmals eine
Jahrestagung der GDSU in Osterreich statt. Osterreich entwickelt sich — nicht
nur ausgehend von der Jahrestagung 2023, die vielleicht einen Impuls oder eine
Initialziindung hervorgebracht hat — derzeit im Bereich der Didaktik des Sach-
unterrichts deutlich weiter. Der fachliche Diskurs und inhaltliche Austausch auf
der Tagung verdeutlichten einmal mehr die besondere Situation der dsterreichi-
schen Pidagogischen Hochschulen (Neub6ck-Hubinger et al. 2019; Holub &
Neubdck-Hubinger 2019; Huber 2019) und die Unterschiede zur Ausbildung
in Deutschland (Giest 2019) oder der Schweiz (Peschel, Favre & Mathis 2013;
Breitenmoser, Mathis & Tempelmann 2020). Als 2019 Hartmut Giest in seinem
,Kommentar von auflen® die Frage stellte ,,Was braucht der Sachunterricht —
auch in Osterreich? formulierte er abschliefend ,Es bleibt noch viel zu tun;
packen wir es an!“ (Giest 2019, 184). Dieses Credo gilt fiinf Jahre spiter immer
noch. So fehlt es den &sterreichischen Pidagogischen Hochschulen im Gegensatz
zu Deutschland nach wie vor zumindest am Promotionsrecht, um beispielsweise
mit Blick auf den Sachunterricht Nachwuchs ausbilden zu kdnnen.

Die Impulse der Tagung nutzend entwickelte sich in den letzten Monaten er-
freulicherweise ein reger Diskurs zwischen den &sterreichischen Pidagogischen
Hochschulen, der in die Griindung der Osterreichischen Gesellschaft des Sachun-
terrichts und seine Didaktik (OGSU) miindete. Eine explizit formulierte Aufgabe
liegt in der Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses in der Didaktik des
Sachunterrichts. Es bleibt zu hoffen, dass es gelingt, ein Unterstiitzungsnetzwerk
fur junge Kolleg*innen zu etablieren, um ihnen den Weg fiir zukiinftige Aufga-
ben im Sachunterricht zu ebnen, ihnen zu helfen, bestehende Herausforderungen
professionell vorbereitet anzunehmen und Transformationsprozesse erfolgreich
bewiltigen zu kdnnen.

Hochschullehre und Hochschuldidaktik im Kontext
von Kritik, Reflexion und Transformation

Das erste Hauptkapitel des vorliegenden Tagungsbandes enthilt Beitrige zu unter-
schiedlichen Fragestellungen in Bezug auf die Ausbildung von angehenden Lehr-
personen. Die Diagnose von Schiilerleistungen stellt eine Kernaufgabe von Lehr-
kriften dar. Der Beitrag der Autor*innengruppe von Claus Bolte, Nils Machts,
Jens Moller und Sascha Wittchen nimmt daher diagnostische Kompetenzen ange-
hender Grundschullehrer*innen mit Studienfach Sachunterricht/ Naturwissenschaf-
ten in den Blick, welche mit Hilfe des Simulierten Klassenzimmers (SCR) erfasst
wurden. Sie erldutern, dass die diagnostischen Kompetenzen der untersuchten
Studierenden des Grundschullehramts mit Fach Sachunterricht/Naturwissen-
schaften dringend weiterer Férderung bediirfen. Anne Reb, Max Theviffen, René

doi.org/10.35468/6077-01



Schroeder, Susanne Miller und Fva Blumberg nutzen in ihrem Beitrag ,, Didak-
tisch-diagnostische Potentiale inklusionsorientierten Sachunterrichts: Alternative Zu-
gangsweisen partizipativer Forschung und diagnostischen Handelns von Lebrkriften®
den Ansatz der Design Based Research. Sie versuchen, didaktisch-diagnostische
Handlungspotenziale in den Mikroprozessen des inklusionsorientierten Sachun-
terrichts zu identifizieren und fiir die Aus- und Weiterbildung von Lehrkriften
aufzubereiten. Die Lehrkriftebildung Sachunterricht im internationalen Vergleich in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz steht im Beitrag von Beate Blaseio und
Kerstin Schmidt-Héonig im Mittelpunke. Das vergleichende Forschungsprojekt
kommt zu dem Ergebnis, dass es stark unterschiedliche Studienmodelle, Studien-
zeiten sowie willkiirlich erstellte Studieninhalte fiir den Sachunterricht gibt.

Kritik, Reflexion und Transformation in der
sachunterrichtlichen Praxis

Das zweite Hauptkapitel fasst Beitrige zusammen, die sich mit der sachunter-
richtlichen Praxis und ihren gesetzlichen Grundlagen befassen. So untersucht
Sarah Gaubitz in ihrer Lehrplananalyse deutscher Lehrpline fiir den Sachunter-
richt kritisches Denken im Kontext von BNE. Erste Analyseergebnisse zeigen, dass
kritisches Denken als Schliisselkompetenz fiir kritisch-emanzipatorische BNE
in den untersuchten Lehrplinen nicht explizit formuliert ist, mit Ausnahme des
Lehrplans fiir Schleswig-Holstein. Das Schulbuch, welches umgangssprachlich
mancherorts als ,,geheimer Lehrplan® bezeichnet wird, steht im Fokus des Beitra-
ges , Kommunikationsaspekte der Zukunft im Klassenraum* von Katja Andersen,
Pascal Kibm, Brigitte Neubock-Hubinger und Markus Peschel. Sie diskutieren
am Beispiel des Themas ,,Schwimmen und Sinken®, welchen Einfluss die Sprache
in naturwissenschaftlichen Schulbiichern auf den Erwerb naturwissenschaftlicher
Inhalte durch (mehrsprachige) Schiiler hat. , Vorstellungen von Grundschulkindern
zu Sterben und Tod — eine qualitative Untersuchung heiflt der Beitrag von Lena
Magdeburg. Sie untersucht kindliche Vorstellungen von Sterben und Tod mit
Hilfe von Kinderzeichnungen und Einzelinterviews. Erste Ergebnisse zeigen, dass
die Kinder in den Zeichnungen zum Thema Tod ihre eigenen Priorititen setzen.
Modellierprozesse von Grundschiiler*innen zum Thema Lislichkeit stehen im Mittel-
punkt des Beitrages von Julia Elsner, Claudia Tenberge und Sabine Fechner. Sie
untersuchen im Rahmen ihrer Pri-Post-Studie mit Viertklisslern, ob der Model-
lierungsprozess durch analoges Schlieflen zwischen mehreren Phinomenen unter-
stiitzt werden kann, und ob chemische Konzepte zum Thema Léslichkeit erlernt
werden konnen. Die Ergebnisse zeigen, dass Grundschiiler*innen ihre mentalen
Modelle in einem Modell ausdriicken und teilweise revidieren kénnen. In eini-
gen Fillen werden die Modelle reflektiert und Grenzen erkannt. Anja Omolo,
Katharina v. Maltzahn und Johanna Zelck diskutieren schliellich im Beitrag

doi.org/10.35468/6077-01



10 | Christina Egger, Herbert Neureiter, Markus Peschel und Thomas Goll

» Transformation in sachunterrichtsdidaktischer Forschung — entwickelt an der UN-
Kinderrechtskonvention als normativer Bezugspunkr* den Ansatz der partizipativen
Forschung mit Kindern als eine Moglichkeit zur Passung von Totalitit und Nor-
mativitit in der Forschung zur Didaktik des Sachunterrichts beizutragen.

Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen zum Denken
in Alternativen

Um in Alternativen Denken zu kénnen, sind verschiedene Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen hilfreich. Diese stehen im Fokus dieses dritten Hauptkapitels
des Jahresbandes. So blicken Julia Kantreiter, Barbara Lenzgeiger, Katrin
Lobrmann, Simon Meyer, Christian Elting und Jobhannes Jung auf den Un-
terricht wihrend der COVID-19-Pandemie zuriick und untersuchen in ihrem
Beitrag ., Alternativen im Sachunterricht abwigen — fiir welche Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen entschieden sich Lehrkrifte wihrend der COVID-19-Pandemie?
den Finsatz wissenschaftlicher Praktiken im Sachunterricht. Es zeigt sich, dass
vor allem Lerngelegenheiten zur Férderung von ,selbststindigem Arbeiten® und
»Bewerten/Reflektieren® realisiert wurden. Anschlieflend diskutieren Giinther
Laimbaick, Jurik Stiller, Detlef Pech, Nina Skorsetz und Thorsten Kosler Wis-
senschaftliches Denken im vielperspektivischen Sachunterricht. Sie suchen nach Ge-
meinsamkeiten und Unterschieden perspektivenspezifischer kognitiver Interessen
und Werkzeugen und entwickeln daraus ein Modell des wissenschaftlichen Den-
kens im Sachunterricht.

Die Rolle von Medien beim Denken in Alternativen

Digitale und analoge Medien kénnen beim Denken in Alternativen unterstiitzen.
Das vierte Hauptkapitel enthilt Beitrige, die sich mit dem Lernen iiber Medien,
der Transformation von Hilfestellungen durch den Einsatz digitaler Medien und
dem Wandel vom Schulbuch als analoges Medium befassen. So fokussiert der
Beitrag ,, Digitalisierung als Vernetzungsbeispiel im Sachunterricht — Digitalisierung
und Vernetzung beim Lernen diber Medien“von Katja Wiirfl, Daniela Schmeinck,
Markus Peschel, Thomas Irion, Michael Haider und Inga Gryl Digitalitits-
bildung im naturwissenschaftlichen Grundschulunterricht. Sie fordern, dass
Phinomene der Digitalisierung in der naturwissenschaftlichen Grundbildung
perspektivisch vernetzt behandelt werden sollten, um die digitale Kompetenz
von Grundschulkindern zu férdern. Es werden Anforderungen an konzeptionelle
Modelle fiir eine erfolgreiche Integration in den Unterricht genannt. Saskia Knoth
diskutiert in ihrem Beitrag ,,Alternativen beim Experimentieren — Transformation
von Hilfestellungen durch den Einsatz digitaler Medien® Gelingensbedingungen

doi.org/10.35468/6077-01



Editorial

fir den Einsatz digitaler Medien im Kontext des Themenfeldes Experimentieren.
Es wird untersucht, inwiefern unterschiedlich variierte, medial umgesetzte Lern-
unterstiitzung nachhaltig Einfluss auf inhaltlichen Wissenszuwachs und experi-
mentelle Kompetenz haben. Das Schulbuch als analoges Medium steht schlief3-
lich im Fokus des Beitrages ,, Der Wandel von Schulbuchbildern — Eine Analyse am
Beispiel von dsterreichischen Schulbiichern® von Brigitte Neubiock-Hubinger und
Markus Peschel. Sic analysieren, wie grafische Darstellungen in dsterreichischen
Schulbiichern iiber einen Zeitraum von 50 Jahren, von 1972 bis 2022, verwendet
wurden.
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Claus Bolte, Nils Machts, Jens Moller
und Sascha Wittchen

Analyse diagnostischer Kompetenzen
angehender Grundschullehrer*innen mit
Studienfach Sachunterricht/
Naturwissenschaften

The diagnosis of student performance is one of the most important tasks of
teachers. On the one hand, performance diagnoses form the basis for adapti-
ve instructional planning, and on the other hand, performance-related assess-
ments and prognoses (e.g., the recommendation for subsequent schooling) in-
fluence the students’ educational pathways and thus their future. The analysis
of teachers” diagnostic competencies, however, is very difficult due to the large
number of variables relevant to practice. One possibility to obtain reliable in-
formation about diagnostic competencies of (prospective) teachers is the use
of the Simulated Classroom (SCR), a digital tool for simulating complex and
dynamic interactions during classroom discussions. In this article, we pursue
the question: what is the state of diagnostic competencies of elementary student
teachers majoring in integrated science? For this purpose, we developed the
SCR Integrated Science (SCR Science) and asked N = 72 elementary student
teachers of integrated science to conduct a classroom discussion with 12 si-
mulated students in the SCR Science. Beforehand, the student teachers were
given the task of judging the difficulties of the tasks used in the SCR Science.
During the simulated classroom discussion, the task was to judge the qualities
of individual student answers. At the end of the simulation, the students’ overall
performances were to be judged by the student teachers. In this contribution,
we present the SCR Science and selected results.

1 Einleitung

Das akkurate Diagnostizieren der Leistungen von Schiiler*innen gehort wohl zu
den wichtigsten Aufgaben von Lehrer*innen (Kaiser & Maller 2017); denn ei-
nerseits sollten diese Diagnosen die Grundlage bei der Auswahl passender Un-
terrichtsmaterialien und/oder bei der Wahl geeigneter Mafinahmen zur Binnen-

doi.org/10.35468/6077-02

15



16

differenzierung bilden (Lorenz & Artelt 2009, 212); andererseits beeinflussen
leistungsdiagnostische Beurteilungen und Prognosen (z. B. im Zuge der weiterfiih-
renden Schulempfehlung zum Ende der Grundschulzeit) mafigeblich die schuli-
schen Bildungsginge von Schiiler*innen (Schrader 2013). Die Frage: Wie ist es um
die diagnostischen Kompetenzen von (angehenden) Grundschullehrer*innen mit Fach
Sachunterricht/ Naturwissenschaften bestells? ist daher von grofler professionsbezo-
gener Relevanz.

Die Analyse diagnostischer Kompetenzen (angehender) Lehrer*innen gestaltet sich
hingegen wegen der Vielzahl der in der Praxis kaum zu kontrollierenden Variablen
als sehr schwierig. Allein die Leistungsheterogenitit einer Klasse iibt einen starken
Einfluss auf die Urteilsgenauigkeit aus und kann die Giite der Diagnose beeintrich-
tigen (Schrader 2013). Eine Mdglichkeit, zuverlissige Aussagen iiber diagnostische
Kompetenzen z. B. von (angehenden) Grundschullehrer*innen treffen zu kénnen,
stellt der Einsatz des Simulierten Klassenraums (kurz: SKR) dar — ein digitales Tool
zur Simulation komplexer und dynamischer Interaktionen zwischen Lehrer*innen
und Schiiler*innen (Stidkamp, Maller & Pohlmann 2008). Zur Beantwortung der
oben allgemein formulierten Forschungsfrage haben wir den SKR-Nawi herange-
zogen, um eine weiter ausdifferenzierte und Skologisch valide(re) Version dieses
Instruments zu entwickeln. Erprobt haben wir den SKR-Nawi in der Ausbildung
angehender Grundschullehrer*innen. Im folgenden Abschnitt umreiffen wir the-
oretische Grundlagen, auf denen die Entwicklung des SKR-Nawi basiert. Ferner
stellen wir Kriterien vor, die das Konstrukt diagnostischer Kompetenzen niher
beschreiben und unsere Forschungsfragen konkretisieren.

2 Theorie

2.1 Diagnostische Kompetenz und Urteilsgenauigkeit

Laut Schrader (2013, 154) bezieht sich der Terminus Diagnostische Kompetenz ,,auf
die Fahigkeit, die im Lehrberuf anfallenden diagnostischen Aufgabenstellungen
erfolgreich zu bewiltigen, und auf die Qualitit der dabei erbrachten Diagnoseleis-
tungen®. Anders, als diese recht allgemein gehaltene Definition suggerieren mag,
handelt es sich bei der diagnostischen Kompetenz von Lehrer*innen keineswegs
um ein unitires Konstrukt, sondern um eine Vielzahl individueller Kompetenzen
(Spinath 2005), die, wie Lorenz und Artelt (2009) zeigen konnten, vor allem
fachspezifischer Natur sind.

Zu dieser Fiille eigenstindiger fachspezifischer Kompetenzen von Lehrer*innen
zihlt in erster Linie die Fihigkeit, die Leistungen von Schiiler*innen zutreffend
zu beurteilen (Schrader 1989; Siidkamp, Kaiser & Méller 2012). Allein diese
Kompetenz bezieht verschiedene Beurteilungskriterien ein: Zum einen gilt es,
jede einzelne AufSerung eines Schiilers/ einer Schiilerin hinsichtlich ihrer fachlich-
sachlichen und altersgemiflen Angemessenheit (Qualitit) korrekt einzuordnen;

doi.org/10.35468/6077-02



wir bezeichnen diese Kompetenz ,Kompetenz zur Beurteilung der Antwortqua-
litat“. Da Schiiler*innen in der Regel keine druckreifen Antworten formulieren,
die als eineindeutig und in Gesamtheit als fachlich richtig zu beurteilen wiren,
sind mit Blick auf dieses Beurteilungskriterium bereits qualititsdifferenzierende
Teilkompetenzen erforderlich (siche weiter unten). Dariiber hinaus sind die ver-
schiedenen AufSerungen der Schiiler*innen insgesamt und in Summe akkurat zu
beurteilen (,Beurteilung der Gesamt-Performanz der jeweiligen Schiilerin/des
jeweiligen Schiilers®). Im Zuge der Festlegung der Schiiler*innen-Leistungen in
Tests und Klausuren diirfte dies keine allzu grofle Herausforderung darstellen;
Leistungsbeurteilungen im Zuge komplexer und hoch dynamischer Unterrichts-
gespriche stellen diesbeziiglich die Lehrer*innen vor deutlich gréflere Probleme.
Um die Qualitit von Schﬁler*innen—AuBerungen differenziert zu bestimmen, ist
zusitzlich der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe bzw. die Komplexitit und Tragwei-
te der jeweiligen Schiiler*innen-Antwort oder auch die Passung der jeweils vorge-
schlagenen Problemlésung in die Beurteilung einzubezichen. Dies setzt folgerich-
tig voraus, dass (angehende) Lehrer*innen auch tiber Fihigkeiten zur korrekten
Einschitzung von Aufgabenschwierigkeiten verfiigen (Schrader 1989; Siidkamp,
Kaiser & Moller 2012).

In der empirischen Bildungsforschung hat sich das Vorgehen bewihrt, diagnos-
tische Kompetenzen anhand von Urteilsgenauigkeiten, d.h. iiber das Maf§ der
Ubereinstimmungen von Beurteilungen im Vergleich zu den tatsichlich gezeigten
Ausprigungen der zu beurteilenden Merkmale, zu bestimmen (Schrader 1989;
Spinath 2005; Siidkamp, Méller & Pohlmann 2008, Siidkamp, 2020; Siiddkamp,
Kaiser & Moller 2012). Schrader (1989) unterscheidet, unter Bezugnahme auf
Cronbach (1955), drei Komponenten der Urteilsgenauigkeir: die Rang-, Niveau-
und Differenzierungskomponente.

Die Rangkomponente quantifiziert, inwiefern die Beurteilungen der individuellen
Leistungen von Schiiler*innen die tatsichliche leistungsbezogene Rangfolge der
Schiiler*innen abbilden (Schrader 1989, 88).

Da Schiiler*innen, die in einer bestimmten Klasse im interindividuellen Vergleich
als vergleichsweise besonders leistungsstark oder -schwach zu beurteilen sind und
diese Zuordnung jedoch in einer anderen Klasse deutlich anders ausfallen konnte,
ist es ebenfalls wichtig zu wissen, inwiefern die individuellen Leistungsbeurteilun-
gen von Lehrer*innen das mittlere Leistungsniveau einer Klasse abbilden. Die Ge-
nauigkeit der Abbildung des mittleren Leistungsniveaus einer Klasse wird anhand
der Niveaukomponente beschrieben (Schrader 1989, 87).

Dariiber hinaus ist es, mit Blick auf die Auswahl geeigneter binnendifferenzie-
render Mafinahmen, von Bedeutung, inwiefern die Beurteilung der individuellen
Schiiler*innen-Leistungen die Leistungsheterogenitit der Klasse widerspiegelt.
Die Genauigkeit der Abbildung der Leistungsheterogenitit wird mit Hilfe der
Differenzierungskomponente diskutiert (Schrader 1989, 87-88).
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Die Urteilsgenauigkeit im Allgemeinen und damit verbunden auch die drei Kom-
ponenten der Urteilsgenauigkeit im Speziellen werden in der Praxis durch eine Viel-
zahl von Variablen beeinflusst. Stidkamp, Kaiser & Moller (2012) veranschau-
lichen mit Hilfe des Heuristischen Modells der Akkuratheit diagnostischer Urteile
von Lehrkriften (s. Abb. 1), welche Variablen die Urteilsgenauigkeit unmittelbar
und/oder mittelbar beeinflussen und inwiefern der Einfluss dieser Variablen von
den Ausprigungen jeweils anderer Variablen abhingig sein kénnte.

Das Heuristische Modell der Akkuratheir diagnostischer Urteile von Lehrkriften
(Abb. 1) beschreibt zwei Gruppen von Merkmalen, die das Urteil einer Lehr-
person beeinflussen; unterschieden werden: Lehrermerkmale (z. B. die diagnosti-
schen Kompetenzen) und Urteilsmerkmale (z. B. die Spezifitit des Urteils). Da-
riiber hinaus beschreibt das Modell zwei weitere Gruppen von Merkmalen, die
die Schiilerleistungen beeinflussen. Hierbei handelt es sich um Schiilermerkmale
(z.B. die Ausprigung bestimmter Teilkompetenzen) und Testmerkmale (z. B. die
Schwierigkeit unterschiedlicher Testaufgaben). Allen vier Gruppen von Merkma-
len ist gemein, dass sie die Urteilsgenauigkeit von Lehrer*innen unmittelbar oder
zumindest mittelbar beeinflussen.

Das Modell beschreibt auflerdem mégliche Interdependenzen zwischen den Va-
riablen, die Einfluss auf die Urteilsgenauigkeit ausiiben (kénnen). So ist es z. B.
denkbar, dass Wechselwirkungen zwischen Lehrer- und Schiilermerkmalen (bei-
spielsweise bedingt durch Geschlechtsidentitit oder ethnische Zugehorigkeit)
auftreten. Vergleichbare Wechselwirkungen kénnten zwischen den Urteils- und
den Testmerkmalen bestehen. Unterscheiden sich beispielsweise die Spezifitdt der
Merkmalsbeurteilung und die der Erfassung des Merkmals durch einen Test, so
wirke sich dies negativ auf die Urteilsgenauigkeit aus (Stidkamp et al. 2012).

Lehrermerkmale Lehrerurteil Urteilsmerkmale

Urteilsgenauigkeit der
Lehrkréfte

£

Schiilermerkmale Schiilerleistungen Testmerkmale

Abb. 1: Heuristisches Modell der Akkuratheit diagnostischer Urteile von Lehrkriften von Siiddkamp,
Kaiser & Moller (2012, 756).
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2.2 Der Simulierte Klassenraum

Aufgrund der Vielzahl der in empirischer Forschung kaum zu kontrollierenden
Variablen, die die Urteilsgenauigkeit in der Praxis beeinflussen, und angesichts
der zahlreichen potentiellen Wechselwirkungen zwischen diesen, liegt es nahe,
auf Simulationen diagnostischer Situationen zuriickzugreifen, da diese ein hohes
Ausmafd an Variablenkontrolle erméglichen (Machts, Chernikova, Jansen, Wei-
denbusch, Fischer & Moller 2023).

Ein Bespiel einer solchen Simulation diagnostischer Aktivititen ist der Simulierte
Klassenraum (Fiedler, Walther, Freytag & Plessner 2002; Siidkamp, Moller &
Pohlmann 2008; Bolte, Képpen, Méller & Siidkamp 2011; Kaiser et al. 2017;
Wittchen, Bolte, Machts & Moller 2022). Im Simulierten Klassenraum (SKR)
iibernehmen die Teilnehmer*innen die Rolle von Lehrer*innen, die simulierten
Unterrichtsgespriche mit den virtuell animierten Schiiler*innen fithren, indem sie
diesen Fragen stellen oder Aufgaben geben. Die simulierten Schiiler*innen beant-
worten die an sie gerichteten Fragen und Aufgaben entsprechend ihrer vorab fest-
gelegten Leistungsparameter. Nach Beendigung des Unterrichtsgespriches werden
die Teilnehmer*innen gebeten, die Leistungen der simulierten Schiiler*innen zu
beurteilen. Basierend auf den Leistungsbeurteilungen und den “empirisch erbrach-
ten® Leistungen der simulierten Schiiler*innen kénnen nun die Urteilsgenauigkei-
ten der Teilnehmer*innen berechnet werden. Die auf diesem Wege bestimmten
Ergebnisse erlauben wiederum Riickschliisse auf die diagnostischen Kompetenzen
der Teilnehmer*innen.

In der Vergangenheit konnte bereits gezeigt werden, dass sich der SKR sowohl
durch eine hohe interne Validitit als auch durch eine vergleichsweise hohe 8kolo-
gische Validitit auszeichnet (Kaiser et al. 2017).

2.3 Forschungsfragen

Vor dem Hintergrund der hier dargelegten Uberlegungen verfolgen wir in diesem

Beitrag die folgenden theoriegeleiteten Forschungsfragen: Wie akkurat beurteilen

Studierende des Grundschullehramts mit Studienfach Sachunterricht/ Naturwissen-

schaften. ..

¢ die Schwierigkeit der jeweiligen Aufgaben fiir SKR-Naturwissenschaften?

¢ die fachliche Qualitit der Aussagen der (simulierten) Schiiler*innen im SKR-
Nawi?

* die von den simulierten Schiiler*innen im Verlauf des Unterrichtsgesprichs ge-
zeigten Leistungen?

doi.org/10.35468/6077-02
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3 Methode

Zur Beantwortung der Forschungsfragen haben wir den SKR adaptiert und den
Simulierten Klassenraum Integrierte Naturwissenschaften 5/6 (SKR-Nawi), eine
fach- und schulformspezifische Version des SKR, entwickelt. Im SKR-Nawi iiber-
nehmen die Versuchsteilnehmer*innen die Rolle von Nawi-Lehrer*innen, die
Aufgabenschwierigkeiten, einzelne Aussagen von Schiiler*innen sowie die Gesamtleis-
tung simulierten Schiiler*innen nach Ablauf eines (in dieser Studie 20-mintitigen)
Unterrichtsgesprichs beurteilen sollen.

3.1 Aufgaben und Schiilerantworten fiir den SKR-Nawi

Fir den SKR-Nawi haben wir 45 Aufgaben entwickelt, die sich fiir den Inte-
grierten Naturwissenschaftlichen Anfangsunterricht der Jahrgangsstufe 5/6
eignen. Die Konstruktion der Aufgaben erfolgt entsprechend der Vorgaben der
KMK (2013) sowie des Rahmenlehrplans Naturwissenschaften Jahrgangsstufe
5/6 (SenBJF & MinB]JS 2015). Dariiber hinaus haben wir uns bei der Entwick-
lung der Aufgaben an den fachlichen Inhalten und thematischen Schwerpunkten
des Schulbuches Natur und Technik — Naturwissenschaften 5/6 von Bresler et
al. (2017) orientiert. Um eine moglichst gleichmiflige Reprisentation der drei
“klassischen naturwissenschaftlichen Disziplinen® zu gewihrtleisten, entfallen
jeweils 15 Aufgaben auf die Themenbereiche Aggregatzustinde & Teilchenmodell
(Chemie/ Physik), Sinne ¢ Messen (Biologie/ Physik) und Korper & Gesundbeit
(Biologie/ Chemie). Von diesen 15 Aufgaben pro Themenfeld bilden jeweils fiinf
Aufgaben die Schwierigkeitsniveaus leichz, mittelmdifSig anspruchsvoll und schwierig
ab. Die Abbildung der Schwierigkeitsniveaus erfolgte konzeptionell in Anlehnung
an die Leitlinien der KMK (2013) und auf Basis der Arbeiten von Kauertz (2008)
zur Abhingigkeit von Aufgabenschwierigkeiten sowohl von der Anzahl der zu
verkniipfenden Elemente als auch von der Qualitit der Verkniipfung vorgenom-
men. Fiir jede der insgesamt 45 Aufgaben wurden drei mégliche Schiiler*innen-

Antworten konzipiert, die die Antwortqualititen richtig, in Teilen richtig/unvoll-
stindig und falsch abbilden sollen.

3.2 Der Simulierte Klassenraum Naturwissenschaften 5/6

Vor Beginn des simulierten Unterrichtsgesprichs werden die Teilnehmer*innen
gebeten, die Aufgaben, die sie spiter fiir die Interaktionen mit den simulierten
Schiiler*innen verwenden werden, hinsichtlich ihrer Aufgabenschwierigkeiten zu
beurteilen. Anschlieflend fiihren die Teilnehmer*innen der hier berichteten Stu-
die je zwei zwanzigminiitige Unterrichtsgespriche mit denselben 12 simulierten

Schiiler*innen durch (Abb. 2).
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Bitte wahlen Sie einen Schiler aus.

Abb. 2: Benutzeroberfliche des Simulierten Klassenraum Naturwissenschaften (SKR-Nawi)

Die simulierten Interaktionen sind so gestaltet, dass die Teilnehmer*innen Fra-
gen auswihlen, die die aufgerufenen Schiiler*innen entsprechend ihrer vorein-
gestellten Leistungsparameter richtig, in Teilen richtig bzw. unvollstindig oder falsch
beantworten. Die Teilnehmer*innen werden nach jeder Interaktion gebeten, die
Antwortqualitiit (s.0.) zu beurteilen. Am Ende jedes Unterrichtsgespriches wer-
den die Teilnehmer*innen aufgefordert, die Gesamtleistungen der simulierten
Schiiler*innen in Form prozentualer Lésungsanteile zu beurteilen.

4 Ergebnisse und Diskussion

72 Studierende des Grundschullehramts mit Studienfach Sachunterricht/Natur-
wissenschaften haben an der Studie teilgenommen (7 = 50 Bachelorstudierende
und 7 = 22 Masterstudierende).

Die Ergebnisse zeigen, dass die Beurteilungen der Aufgabenschwierigkeiten sowohl
den Bachelor- (Kyy=0.47) als auch den Masterstudierenden (Ky=0.45) mit
moderater Genauigkeit gelungen sind (vgl. Landis & Koch, 1977).

Auch die Beurteilungen der Antwortqualititen wihrend der Interaktionen mit
den simulierten Schiilerinnen sind von Bachelor- (Ky;; = 0.44; Ky»= 0.55) und
Masterstudierenden (Ky;; = 0.45; Ky2=0.51) mit moderater Genauigkeit (vgl.
Landis & Koch, 1977) vorgenommen worden.

Die Genauigkeit der Beurteilungen der Gesamtleistungen der simulierten
Schiiler*innen differiert hinsichtlich der drei Beurteilungskomponenten nach
Schrader (1989); die Ergebnisse sind Tabelle 1 zu entnehmen.

Die Rangkomponente wird iiber den personenbezogenen Zusammenhang zwi-
schen den Beurteilungen der Schiiler*innen und deren tatsichlich gezeigten
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Leistungen in Form der relativen Hiufigkeit vollstindig korrekter Antworten be-
stimmt. Im Zuge dieser Analysen wird die Pearson Korrelation verwendet, bei der
theoretisch ein maximaler Genauigkeitswert von 7 = 1 erzielt werden kann. Die
Werte der Rangkomponente zeigen, dass es den Studierenden nur in geringfiigigem
Mafd gelungen ist, die Leistungsvarianz der simulierten Schiiler*innen akkurat
einzuschitzen. Die Bachelorstudierenden urteilten nach dem zweiten Durchlauf
signifikant genauer (p < 0.05) als nach dem ersten Durchlauf. Diese Steigerung ist
den Masterstudierenden nicht zu bescheinigen.

Die Niveaukomponente wird iiber die personenbezogene Differenz der mittleren
Beurteilungen und der mittleren Leistungen aller Schiiler*innen einer Klasse be-
rechnet. Im Zuge der Berechnung wird die Mittelwertdifferenz bestimmt; der
theoretisch bestméglich zu erzielende Wert ist gleich null (AM = 0). Werte kleiner
null bringen strengere, Werte grofSer null mildere Leistungseinschitzungen zum
Ausdruck. Die Ergebnisse zur Bestimmung der Niveaukomponente zeigen, dass
beide Teilstichproben das mittlere Leistungsniveau der Klasse deutlich (zwischen
13 und 24 Prozentpunkten) iiberschitzen. Die inferenzstatistischen Vergleiche
der Beurteilungen beider Gruppen belegen, dass die Bachelorstudierenden das
mittlere Leistungsniveau der simulierten Klasse fiir beide Durchliufe akkurater
bewertet haben (p < 0.05) als die Masterstudierenden (s. Tab. 1).

Tab. 1: Mittelwerte und Standardabweichungen der drei Komponenten der Leis-
tungsbeurteilung — in Anlehnung an Schrader (1989).

Differenzierungs-

Stichprobe  n Rangkomponente: Niveaukomponente: komponente
M, (SD) M, (SD) M, (SD)

Durchgang DG1 DG2 DG 1 DG2 DG 1 DG2
Bachel 50 0.14 0.27 0.14 0.13 0.47 0.44

acneer 036 (029 (019 (020 (022 (021
Master 9y 017 0.17 0.22 0.24 0.47 0.43

e ©31) (025 (019 (011 (026 (030
Gesamt 7 0.15 0.24 0.16 0.16 0.47 0.44

(0.34) (0.28) (0.14) (0.18) (0.23) (0.24)

Die Differenzierungskomponente wird tiber den personenbezogenen Abgleich von
Beurteilungsstreuung und Leistungsstreuung iiber alle Schiiler*innen einer Klasse
bestimmt. Dabei wird der Quotient aus den jeweiligen Standardabweichungen
gebildet, bei dem der theoretisch bestméglich zu erzielende Wert der Zahl eins
entspricht (SDpeyrcilung  SDLeistung = 1)- Werte kleiner eins sprechen fiir eine Ten-
denz zur Mitte und (besonders) hohe Werte fiir extreme(re) Einschitzungen.
Den Werten der Differenzierungskomponente zur Folge haben die Proband*innen
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die von den simulierten Schiiler*innen gezeigte Leistungsheterogenitit zwischen
43 % und 47 % der Fille korrekt eingeschitzt. Die t-Test-Analysen weisen keine
statistisch signifikanten Unterschiede zwischen den Teilstichproben und den zwei

Testdurchliufen aus (s. Tab. 1).

5 Interpretation der Ergebnisse — Fazit

Insgesamt belegen die Ergebnisse dieser Studie, dass die hier untersuchten Studie-
renden des Grundschullehramts mit Fach Sachunterricht/Naturwissenschaften
hinsichtlich ihrer diagnostischen Kompetenzen dringend weiterer Férderung
bediirfen. Dieses Fazit zeigt sich bereits in den Ergebnissen zur Beurteilung der
Aufgabenschwierigkeiten. Offensichtlich wurde die Fihigkeit zur systematisch
angelegten Analyse von Aufgabenschwierigkeiten mit den Studierenden nicht
oder nicht umfassend genug erarbeitet und eingeiibt. Zwei Parameter spielten
in der Konstruktion der Aufgaben eine schwierigkeitsbestimmende Rolle; zum
einen die Anzahl korrekter Aufzihlungen und sachgemifler Verkniipfung von
Antwortelementen und zum anderen das Anforderungsniveau des verwendeten
Operators (benenne, beschreibe, erklire). Fehleinschitzungen konnen daher riih-
ren, dass subjektive und fachinhaltlich motivierte Schwierigkeitseinschitzungen
vorgenommen wurden; im Sinne: physikalisch anmutende Aufgaben konnten als
schwerer erachtet worden sein als Aufgaben aus dem Bereich der Biologie.
Groflere Sorgen bereiten uns die lediglich als moderat zu beurteilenden Fihig-
keiten der Proband*innen, die Antwortqualititen der simulierten Schiiler*innen
korrekt einschitzen zu kénnen. Dass im Mittel strenggenommen nur jede zwei-
te Schiiler*innen-Antwort korrekt beurteilt und den simulierten Schiiler*innen
entsprechend zuriickgemeldet wurde, gibt zu denken. Da die Antworten der
simulierten Schiiler*innen aus den Wissensbereichen der Jahrgangsstufen 5/6
stammen und die Antworten der simulierten Schiilerinnen bildungssprachlich
korrekt und wohl verstindlich formuliert gewesen sind, scheint sich hier ein ernst-
zunchmendes Qualifikationsproblem zu offenbaren. Sucht man die Ursachen fiir
dieses Problem nicht ausschliefSlich in den “ausbaufihigen® fachwissenschaftli-
chen Kompetenzen seitens der Studierenden, so stellt sich schon die Frage: In-
wiefern werden in grundlegenden fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen
des Studiengangs die Basiskonzepte thematisiert und erfolgreich vermittelt, deren
professionsbezogene Beherrschung fiir angehende Grundschullehrer*innen in der
Praxis des Sach- bzw. des naturwissenschaftlichen Unterrichts als zwingend not-
wendig erachtet wird? Mit anderen Worten: Wird — wenn auch in guter Absicht
— zu viel vom Falschen gelehrt und von den Studierenden schlussendlich nicht
geniigend sinnstiftend gelernt?

Mit Blick auf die Ergebnisse zu den drei zentralen Komponenten akkurater Leis-
tungsbeurteilungen, der Rang-, Niveau- und Differenzierungskomponente, diirfen
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und wollen wir mit den Teilnehmer*innen dieser Untersuchung nicht zu streng
ins Gericht gehen. Die Aufgabenstellung in dieser experimentell angelegten Studie
war und ist herausfordernd. Die simulierten Schiiler*innen waren eben keine leb-
haften Kinder mit eindrucksvollen Verhaltensweisen und einprigsamen Charak-
tereigenschaften. Auflerdem ist zu bedenken, dass es sich fiir die Proband*innen
um eine vollig ungekannte Schulklasse gehandelt hat, und dass die Leistungsbe-
urteilung schon nach einer verhiliismifig kurzen Zeit zu erfolgen hatte. Auch
die Testsituation an sich kénnte zu Verunsicherungen gefiihrt und so die Befunde
fehlerhaft beeinflusst haben.

Diese Bedenken und Limitationen sollen aber die Ergebnisse der Studie nicht per
se in Frage stellen. Die in diesem Beitrag zur Diskussion gestellten Ergebnisse de-
cken sich mit Befunden vorangegangener Studien (siche Kap. 2). Sie regen, wie wir
gerade versucht haben deutlich zu machen, zu (selbst-)kritischen Reflexionen an,
u.a. wie das Grundschullehramtsstudium mit Schwerpunkt Sachunterricht/Na-
turwissenschaften sowohl fach- als auch berufswissenschaftlich optimiert werden
konnte. Auflerdem sind die Anlisse zur kritischen Selbstreflexion auf Seiten der
Studienteilnehmer*innen u. E. nicht zu unterschitzen, die wir durch die gemein-
same Diskussion der Untersuchungsergebnisse mit den Seminarteilnehmer*innen
erdffnen.

Im angeleiteten Selbstversuch zu erleben, wie schwer und herausfordernd es
ist, das Leistungsniveau von Schulklassen nichr zu iber- und die Leistungs-
heterogenitit von Lerngruppen nicht zu unterschitzen, ist professionsbezogen
betrachtet von hohem Wert. Ebenso wertvoll und lehrreich ist es u. E., wenn
(angehende) Grundschullehrer*innen am eigenen Leib erfahren, wie hiufig ihnen
unzutreffende oder zumindest zum Teil unzutreffende Leistungsriickmeldungen
an Schiiler*innen unterlaufen. Blinde Flecke und vorhandene Unzulinglichkei-
ten zu identifizieren, aber vor allem Optimierungspotenziale aufzudecken, um
diese entsprechend in Angriff zu nehmen, sind wichtige Meilensteine im Prozess
kontinuierlich betriebener Professionalisierung. Die Anwendung des Tools der Si-
mulierte Klassenraum Naturwissenschaften 5/6 in Forschung und Lehre stellen
hierfiir gewinnbringende Orientierungshilfen in Aussicht.
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Didaktisch-diagnostische Potentiale
inklusionsorientierten Sachunterrichts:
Alternative Zugangsweisen partizipativer

Forschung und diagnostischen Handelns
von Lehrkriften

Teaching-learning processes have special subject- and development-related po-
tentials and challenges; this is especially true for inclusion-oriented teaching.
Conceptually and empirically, approaches of inclusion-oriented didactics are
already available very early for Sachunterricht. Nevertheless, didactic-diagnostic
action potentials in the micro processes of inclusion-oriented subject teaching
have so far neither been precisely identified nor prepared for training and fur-
ther education. According to the approach of design-based research, the project
“Didaktisch-diagnostische Potentiale im inklusionsorientierten Sachunterricht
(DiPoSa)” addresses this desideratum through an iterative research process in
research-practice-partnerships.

1 Einleitung

Lehr-Lernprozesse im Sachunterricht bergen besondere fach- und entwicklungs-
bezogene Potentiale und Herausforderungen (Schroeder et al. 2021), dies gilt ver-
tiefend fiir inklusionsorientierten Sachunterricht. Konzeptionell und empirisch
liegen fiir den Sachunterricht bereits sehr frith Ansitze einer inklusionsorientier-
ten Didaktik vor (u.a. Schomaker 2007; Seitz 2005; Blumberg & Mester 2018).
Dies trigt damit auch der Tatsache Rechnung, dass es in vielen Grundschulen
bereits eine langjihrig etablierte Sachunterrichtspraxis in integrativen bzw. stark
heterogenen Lerngruppen gibt (Seitz & Simon 2018). Dennoch ist das von Si-
mon (2020) konstatierte ,,Desiderat fachdidaktischer Forschung® (ebd. 72) da-
hingehend zu konkretisieren, dass didaktisch-diagnostische Handlungspotentiale
in den Mikroprozessen inklusionsorientierten Sachunterrichts bisher weder genau
identifiziert noch fiir die Aus- und Fortbildung aufbereitet wurden. Gemif§ dem
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Ansatz des Design-Based-Research (DBR) (McKenney & Reeves 2019) bearbei-
tet das Projekt ,DiPoSa — Didaktisch-diagnostische Potentiale im inklusionso-
rientierten Sachunterricht® (Schroeder et al. 2021; 2023) dieses Desiderat iiber
einen iterativen Forschungsprozess in enger Wissenschafts-Praxis-Kooperation
(Schroeder & Reh 2023). Ziel ist es, die bereits im Feld vorliegenden prakti-
schen Erfahrungen von Lehrkriften zu ermitteln und gemeinsam mit diesen wei-
terzuentwickeln. Der Fokus des folgenden Beitrags liegt auf transferorientierter
Forschung, die der Frage nachgeht, wie Transformationspotentiale aus der Praxis
fir die Aus- und Weiterbildung von Sachunterrichtslehrkriften genutzt werden
kénnen. Ausgehend vom DBR-Ansatz werden erste Projektergebnisse im Kontext
einer durchgefiihrten Bedarfsanalyse und einer anschlieffenden Toolentwicklung
vorgestellt, die aufzeigen, wie eine kritisch-reflexive Auseinandersetzung mit diag-
nostischen Potentialen sowie eine adaptive Lernunterstiitzung im Sachunterricht
gelingen kann.

2 Design-Based-Research als Transferstrategie

Mit dem DBR-Ansatz wird der Anspruch verfolgt, durch einen iterativen und
rekursiven Prozess empirische Theoriebildung und praxisnahe Interventionsge-
staltung miteinander zu verkniipfen, um daraus praxiswirksame Interventionen
zu generieren (Easterday, Lewis & Gerber 2014; Reinmann & Sesink 2014).
Insbesondere Forschungszuginge, die in diesem Kontext als ,classical model of
research und development® (Easterday et al. 2014, 317) benannt werden und
ausgehend von Grundlagenforschung zu einer anwendungsbezogenen Forschung
iibergehen sowie in der Entwicklung und Bereitstellung von Produkten enden,
ohne das Anwendungsfeld und die darin handelnden Akteur*innen umfinglich
in den Forschungsprozess einzubinden, werden kritisch betrachtet (Easterday et
al. 2014). Diese kritische Betrachtung vollzieht sich vor allem im Kontext von Im-
plementations- und Transferprozessen, welchen oftmals ein Theorie-Praxis-Bruch
attestiert wird, der als ,Kluft zwischen evidenzbasierter Praxis und erfahrungsba-
siertem Handlungswissen von Lehrkriften® (Schroeder & Reh i.E., 272; Euler
2014) beschrieben wird. Als Antwort auf das auch fiir die Sachunterrichtsdidaktik
beschriebene Theorie-Praxis- bzw. Transferproblem (Giest 2022; Kahlert 2022),
wird eine didaktische Entwicklungsforschung eingefordert (Einsiedler 2011; Kah-
lert 2022). Mit Blick auf die Notwendigkeit von nachhaltiger und transferorien-
tierter Forschung wird dem DBR-Ansatz aufgrund der systematischen Zusam-
menarbeit in Research-Practice-Partnerships dahingehend ein grofles Potential
zugeschrieben (Grisel 2011; Reusser 2011).

Grundlage der Arbeit mit dem DBR-Ansatz bildet ein iterativer Forschungs- und
Entwicklungsprozess (McKenney & Reeves 2019), der in einer engen Koopera-
tion von Wissenschaft und Praxis umgesetzt wird (Dilger & Euler 2018). Die
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dazu notwendigen Research-Practice Partnerships (Coburn & Penuel 2016), die
die intensive Zusammenarbeit von Forscher*innen und Praktiker*innen beschrei-
ben, bilden das spezifische Potential dieses Forschungsansatzes und sind zugleich
besonders voraussetzungsvoll. So werden in der Literatur zentrale Erfolgskriteri-
en fiir die Zusammenarbeit formuliert, die es in der praktischen Umsetzung zu
beriicksichtigen gilt (s. Tabelle 1) und die einer projektspezifischen Umsetzung
bediirfen.

Tab. 1: Herausforderungen fiir Wissenschafts-Praxis-Kooperationen (Coburn &
Penuel 2016; Penuel & Gallagher 2017; Penuel et al. 2021; Lai & Mc-
Naughton 2022; Steffens et al 2019; Schroeder & Reh 2023)

Problemstelle Erfolgskriterien
Unterschiedliche Zielvorstellungen, Vereinbarung tiber die Art der praktischen
Erfolgserwartungen und -kriterien Probleme, die Gegenstand der Kooperation

sein sollen.

Erfolgreiche frithe Testung der Intervention

Einseitige Richtung des Transfers mit Alle Beteiligten haben ein Mitspracherecht
Expertenstatus der Wissenshaft
Dialogorientierung

Unterschiedliche Auffassungen zu Nor- | Koordinierte Zeitschiene, klare Rollenver-
men, Rollen und Verantwortlichkeiten teilung

Unzureichende gemeinsame Kommuni- | RegelmifSiger Austausch sowie Bewusstsein

kationsgrundlage fiir wechselseitige Uberserzungsaufgaben

Wie eine entsprechende Umsetzung gelingen kann, wird im Folgenden am Pro-
jekt DiPoSa illustriert und es werden erste Ergebnisse aus der gemeinsamen Arbeit
vorgestellt.

3 Umsetzung im Projekt DiPoSa

Das BMBF-geforderte Projekt DiPoSa hat zum Ziel: 1. Didaktische und diagnos-
tische Potentiale bestehender sachunterrichtsdidaktischer Praxis sichtbar zu ma-
chen, 2. davon ausgehend Bedarfe der Praxis zu ermitteln und 3. diese im Rahmen
von videogestiitzten Aus- und Weiterbildungsmodulen zu bearbeiten und fiir die
Praxis nutzbar zu machen. Ausgangspunkt der gemeinsamen Entwicklungsarbeit
bildet eine Ist-Stand- und Bedarfsanalyse. Entsprechende Daten wurden mittels
Gruppendiskussionen (/V = 8) erhoben, die mit Sachunterrichtslehrkriften und
Sonderpidagog*innen an den beteiligten Projektschulen gefithrt wurden. Mit-
tels dieser wurden Potentiale und Herausforderungen didaktisch-diagnostischen
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Handelns im Sachunterricht identifiziert. Diese wurden im weiteren Verlauf in
Arbeitsgruppen mit Praktiker*innen und Wissenschaftler*innen zur Ausgestal-
tung von Aus- und Weiterbildungsmodulen bearbeitet, die sich bis 2024 in der
Evaluation befinden.

Zur Umsetzung des DBR-Ansatzes und der darin beschriebenen Research-
Practice-Partnerships wurden die Lehrkrifte nicht nur im Rahmen der Datener-
hebungsprozesse, sondern immer auch im Kontext der Auswertung mit einbezo-
gen. Zudem wurden alle grundlegenden Entscheidungen im Prozess gemeinsam
mit den Lehrkriften abgestimmt. Diese gemeinsame Arbeit fand im Rahmen
sogenannter ,,Entwicklungskonferenzen® statt. Im Folgenden werden Ergebnisse
einer zu Projektbeginn erhobenen Ist-Stand- und Bedarfsanalyse vorgestellt und
ein Einblick in den Aufbau der Aus- und Weiterbildungsmodule gegeben. Dabei
wird ebenso aufgezeigt, welche Faktoren zu einer gelingenden Umsetzung des
DBR-Ansatzes beigetragen haben (s. Tabelle 1) und wie diese im Projekt konkret

umgesetzt wurden.

3.1 Erste Ergebnisse zu Bedarfen aus der Praxis

Die Gruppendiskussionen wurden leitfadengestiitzt durch Projektmitarbeiter*in-
nen erhoben und qualitativ-inhaltsanalytisch (Kuckartz & Ridiker 2022; Schroeder
et al. 2023) ausgewertet. Dabei konnten zentrale Kategorien erarbeitet werden,
die sich jeweils in Potentiale und Herausforderungen untergliedern. Insbesondere
ist auflillig, dass alle Potentiale, die der Sachunterricht zur inklusiven Gestaltung
bietet, auch gewisse Herausforderungen im didaktisch-diagnostischen Handeln
von Lehrkriften beinhalten. So wird beispielsweise mit Blick auf den 7hemen-
komplex Sprache und sprachliche Voraussetzungen das besondere Potential des Sach-
unterrichts hervorgehoben, dass durch eine dialogische Auseinandersetzung mit
den Sachen Sprachférderung im Fachunterricht verstirke stattfinden kann, da sich
hier viele Sprachanlisse fiir die Kinder bieten. Gleichzeitig werden aber auch im
Verlauf derselben Gruppendiskussion zum gleichen Thema mit Bezug auf Inklu-
sion Herausforderungen markiert: So wird konstatiert, dass ,gerade Kinder mit
Forderbedarf... mitmachen kénnen®. Gleichzeitig ist es fiir die Lehrkraft aber
offensichtlich, dass gerade Kinder mit ,,Sprachauffilligkeiten® ,hinten riiber kip-
pen®. Insbesondere werden hierzu Situationen des gemeinsamen Austauschs der
Schiiler*innen untereinander genannt. So beschreibt die Lehrkraft weiter, dass
eben jene Kinder Probleme hitten, dem Unterricht inhaltich zu folgen.

Im Kontext dieser Befunde, die sich fiir die weiteren Themenfelder in analogen
Spannungsfeldern von Potential und Herausforderung aufzeigen lassen, wurden
in einem gemeinsamen Abstimmungsprozess mit den beteiligten Lehrkriften
und den Wissenschaftler*innen insgesamt acht Themenfelder identifiziert, die
im Weiteren zu so genannten Bausteinen fiir das Fort- und Weiterbildungstool
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ausgearbeitet werden. Neben dem Baustein Sprache gehdren dazu die Bausteine:
Leistungsbeurteilung, Experimentieren, Handlungsorientierung, Kooperation, Diffe-
renzsensibilitit, Unterrichtseinstiege und Vorwissen.

Als erste Grundstruktur wurde ausgehend von bestehenden theoretisch-empiri-
schen Zugingen in Zusammenarbeit mit den Lehrer*innen ein vorliufiges Diag-
nosetool entwickelt (siehe dazu: Schroeder et al. 2021; 2023)?, das fiir die weitere
Analyse und Reflexion der einzelnen identifizierten Bausteine folgende verschie-
dene Perspektiven berticksichtigt: Ressourcen der Kinder, sachunterrichtsdidak-
tische Spezifika, professionelles Handeln der Lehrkraft sowie unterrichtliche
Rahmenstrukturen. Exemplarisch wird im Folgenden ein Uberblick iiber den
Baustein Sprache gegeben, um einerseits einen Einblick in die gemeinsame Ar-
beit der Wissenschafts-Praxis-Akteur*innen und andererseits in die tibergreifende
Struktur der Bausteine zu geben.

3.2 Baustein ,,Sprache®

Unter dem Begriff ,Sprache” versammeln sich im Kontext des inklusiven Sach-
unterrichts viele unterschiedliche Schwerpunkte, sodass die erste Aufgabe der
Bausteingruppe darin bestand, eine pointierte und begriindete Auswahl der fiir
die didaktisch-diagnostische Kompetenz im inklusiven Sachunterricht relevanten
Inhalte zu treffen. Grundlegend fiir die Entscheidungsfindung war hierzu die Ein-
nahme der unterschiedlichen professionsbezogenen Theorie- und Praxisperspek-
tiven. Die ausgewihlten inhaltlichen Schwerpunkte wurden als ,,Diagnostische
Indikatoren® identifiziert, und bilden die theoriebasierte Grundlage jedes Bau-
steins (siche Abb. 1). Zusitzlich werden ,,Unterstiitzungspotentiale® aufgefiihrt.
Gemeint sind damit konkrete Materialien sowie Strategien, u.a. aus dem Schulall-
tag der Lehrkrifte, die praxisrelevante Hinweise auf eine produktive Bearbeitung
moglicher didaktischer Herausforderungen geben.

1 Unter Beriicksichtigung eines weiten Inklusionsbegriffs fokussiert das Diagnosetool nicht eine de-
fizitorientierte Individualdiagnose im Sinne einer medizinisch-psychologischen Diagnostik. Viel-
mehr wird im Projekt eine inklusionsorientierte Diagnostik im Sinne aller Kinder verfolgt (Simon
& Simon 2014).
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‘ Sprachliches Scaffolding

Videosequenz| Lernta n.dems
Thema: Bauernhof Helferkinder
Unterstiitzung der Lehr- und Klasse: 1/2 Arbeit mit Hilfs- /Tippkarten
. Lernprozesse Plenumsgesprach Einsatz von Erkldrvideos/ Audios
Einsatz von Erklarbildern
Ubersetzungs-App

‘ BICS/ CALPS Ritualisierte Sprachhandlungen

Formulierung von Fragen und

Arbeitsanweisungen Videosequenz I

Thema: Werbung
Klasse: 2
Partnerarbeit

Baustein
Sprache
Videosequenzlll ‘

‘g Thema: Strom
Klacee: 4

Abb. 1: Ubersicht Baustein Sprache (eigene Abbildung, derzeitiger Planungsstand).

Die zentrale Besonderheit der entwickelten Aus- und Weiterbildungsmodule bil-
den kurze Videosequenzen (,Diagnostische Schliisselstellen®) aus unterschiedli-
chen Perspektiven des Sachunterrichts, anhand derer theoretische Modelle und
Beziige erortert und reflektiert werden kénnen. So sind zu jeder videobasierten
Unterrichtssequenz Analyseaufgaben, passend zu den Diagnostischen Indikato-
ren hinterlegt. Die Beantwortung der Analysefragen benétigt fachdidakeisches
Hintergrundwissen, welches sich die Studierenden in dem Diagnosetool durch
passend hinterlegte Texte und Materialien bedarfsorientiert erarbeiten kénnen.
Dieses fachdidaktische Hintergrundwissen ist orientiert an den zuvor von der
Bausteingruppe festgelegten ,Diagnostischen Indikatoren®. Die Studierenden
konnen bei Analyseschwierigkeiten auf die im Baustein exemplarisch genann-
ten Schliisselstellen zuriickgreifen, um erste Ansatzpunkee fiir eine Analyse zu
erkennen. Die ,Unterstiitzungspotentiale geben Hinweise zu moglichen Pla-
nungs- oder Handlungsalternativen und sollen auch zeigen, wie konkrete Materi-
alien zur Arbeit im Unterricht gestaltet sein konnen. Diese Art der Seminararbeit
soll die Transformationsprozesse theoretischer Erkenntnisse auf eine mogliche
unterrichtliche Praxis erleichtern und ein anwendungsorientiertes Training der
didaktisch-diagnostischen Kompetenz der Studierenden erméglichen. Die Uber-
tragbarkeit der Struktur der Ausbildungsmodule auf die Entwicklung der Wei-
terbildungsmodule fiir ausgebildete Lehrkrifte wird in einem néchsten Schritt
gemeinsam durch die am Projeket beteiligten Wissenschafts-Praxis-Akteur*innen
gepriift.
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Die Unterrichtsvideos wurden im Rahmen des Projekts ethoben und umfassen 14
Unterrichtseinheiten aus einem vielfiltigen Themenspektrum des Sachunterrichts
in verschiedenen Klassen bei zwolf verschiedenen Lehrer*innen. Eine Herausfor-
derung fiir die Bausteingruppen war die Reduktion des Rohdatenmaterials auf
einzelne, kurze Unterrichtssequenzen, die eine méglichst grofle Schnittmenge mit
den zuvor definierten Inhalten des Bausteins aufweisen. Die in einem methodisch
strukturierten, ko-konstruktiven Prozess ausgewihlten Videosequenzen zielen auf
die Vermittlung didaktisch-diagnostischer Kompetenzen auf der Basis fachdidak-
tischen Handlungswissens (Diagnostische Indikatoren). Ausgehend von dieser
Grundstruktur wurden alle Ausbildungsmodule konzipiert.

3.3 Wissenschafts-Praxis-Kooperation im Projekt DiPoSa

Alle dargestellten Arbeitsschritte und -ergebnisse wurden gemeinsam mit den
projeketbeteiligten Lehrkriften vollzogen. Insbesondere erfolgte die Abstim-
mung {iber Rollenverteilung, Aufgabengebiete, mégliches einzubringendes
Expert*innenwissen und auch Erwartungen an die jeweils andere Perspektive im
Rahmen eines kooperativen Austauschformats, den so genannten Entwicklungs-
konferenzen, die zwei Mal im Semester stattfanden. Dabei erfolgt auch hier eine
gemeinsame zeitliche Abstimmung, die es erlaubt, die kollaborative Arbeit mit
den Terminen und Zeitschienen im laufenden Schulbetrieb zu integrieren. In die-
sem Rahmen wurden Ergebnisse aus den Datenerhebungen oder auch theoreti-
sche Konstrukte zur Fundierung durch die Forschenden in die gemeinsame Arbeit
eingebracht. Die Lehrkrifte brachten - mit Blick auf die Praxisrelevanz - notwen-
dige Anpassungen der theoretischen Konstrukte ein und waren ebenso in die Or-
ganisation der Datenerhebungen stark eingebunden. Zudem besteht ihre Aufgabe
auch in der Kommunikation mit den Schulleitungen und Schulkolleg*innen vor
Ort, die das Projekt ebenfalls unterstiitzen, aber nicht direke als Mitarbeitende im
Projekt beteiligt sind.

Weiterhin sind die projektbeteiligten Lehrkrifte durch die Arbeit in Kleingrup-
pen, die sich asynchron zu den Entwicklungskonferenzen organisieren, in die
Konzeption der Aus- und Weiterbildungsmodule eingebunden. Dabei fillt auf,
dass eine andauernde Aushandlung und explizite Adressierung der jeweiligen
Gruppen und Aufgabengebiete eine notwendige Transparenz herstellt, die eine
gelingende Zusammenarbeit ermoglicht. Dies ist umso wichtiger, weil die Eva-
luation der Entwicklungskonferenzen ergab, dass die Lehrkrifte zu Beginn der
Zusammenarbeit noch keine Vorstellungen dariiber hatten, wie das Projekt und
die damit verbundene Zusammenarbeit im Weiteren verlaufen kénnte. Dies liegt
sicherlich auch daran, dass Forschungsprojekte, die nach dem DBR-Ansatz orga-
nisiert sind, bisher an den beteiligten Schulen noch nicht durchgefiihrt wurden
und auf beiden Seiten keine Erfahrungen vorlagen.
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4 Fazit und Ausblick

Im Beitrag wurde aufgezeigt, wie im Rahmen des DBR-Ansatzes und damit unter
Beriicksichtigung einer stetigen Wissenschafts-Praxis-Kooperation die gemein-
same Erarbeitung von Aus- und Weiterbildungsmodulen, sowie die Weiterent-
wicklung theoretischer Zuginge gelingen kann und wie diese im Projekt DiPoSa
gestaltet sind. Das dargestellte Vorgehen ist projekespezifisch und hat somit einen
cher exemplarischen Charakter. Es ist darauf zu verweisen, dass insbesondere fiir
die Erhebung der verwendeten Unterrichtsvideos, die das Herzstiick des vor-
liegenden Aus- und Weiterbildungstools bilden, die intensive Zusammenarbeit
mit den Lehrkriften von entscheidender Relevanz war. So war es méglich ganze
Klassenverbinde zu filmen und authentische Videoaufnahmen aus dem Gemein-
samen Lernen? im Sachunterricht anzufertigen. Auch wurde in der Zusammen-
arbeit immer wieder deutlich, welche Bedarfe die Praxis an Forschung stellt, die
dann in der konkreten Umsetzung berticksichtigt werden konnten.

Bisher findet der DBR-Ansatz in noch eher wenigen Forschungsprojekten An-
wendung (Schroeder & Reh 2023). Mit dem Ziel eines guten Theorie-Praxis
Transfers stellt sich dieser Zugang fiir das Projekt DiPoSa als sehr gewinnbrin-
gend heraus. Zugleich erhalten Lehrkrifte nochmal einen Zugang zu Forschung
und aktuellen Forschungsbefunden und kénnen sich mit ihren Bedarfen direkt in
laufende Forschungsprojekte einbringen. Ebenso stof$en erarbeitete Inhalte in der
Praxis auf eine grof§e Akzeptanz. Fiir zukiinftige Schul-Forschungsprojekte wiire
eine Sammlung und empirische Uberpriifung von Gelingensbedingungen fiir die
erfolgreiche Zusammenarbeit von Schule und Universitit sehr gewinnbringend,
sodass die Transformationspotentiale, die der DBR-Ansatz erméglicht, moglichst
wirkungsvoll genutzt werden kénnen.
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Beate Blaseio und Kerstin Schmidt-Honig

Sachunterricht und Natur, Mensch und
Gesellschaft — Internationaler Vergleich
der Lehrkriftebildung in Deutschland,

Osterreich und der Schweiz

The article provides an up-to-date overview of the teacher training courses for
elementary schools with General Studies (Sachunterricht) in three countries:
Germany, Austria and Switzerland. The comparative research project comes to
the result, that there are strongly different study models, study times as well as
arbitrarily created study contents for General Studies.

1 Lehrkriftebildung Sachunterricht — international

Wie werden Lehrkrifte fiir das frithe Sachlernen in der Primarstufe in den drei
deutschsprachigen Lindern ausgebildet? Zu dieser Fragestellung liegen bisher kei-
ne komparatistischen Forschungsergebnisse vor.

Alle drei Lander verfiigen iiber ein integratives Sachfach in der Unterrichtspraxis
der Primarstufe (Blaseio 2022, 291). Wihrend in Deutschland und Osterreich
das sachintegrative Fach Sachunterricht 4 Jahre in den Grundschulen unterrichtet
wird, heifSt dieses Fach in der Schweiz ,,Natur, Mensch, Gesellschaft® (NMG) und
wird im Gegensatz zu Deutschland und Osterreich 6 Jahre erteilt.

Insgesamt konnen zur formalen Lehrkriftebildung Sachunterricht fir die
deutschsprachigen Staaten nur einige wenige aktuelle Publikationen nachgewie-
sen werden, die sich fachspezifisch mit der Primarstufen-Lehrkrifteausbildung
beschiftigen. Fiir Deutschland liegt eine vergleichende Untersuchung fiir die 16
Bundeslinder vor (Blaseio 2021). Hier wird dokumentiert und komparatistisch
ausgewertet, wie die Sachunterrichts-Lehrkrifteausbildung an den Universititen
und Hochschulen in den einzelnen deutschen Bundeslindern konzeptionell und
inhaldich etabliert ist. Der Qualitdtsrahmen Lehrerbildung Sachunterricht und
seine Didaktik der GDSU (2019) gibt weitere wichtige Einblicke in die Viel-
fale der Ansitze der Sachunterrichtslehrkrifteausbildung in Deutschland. Zudem
wurde ein Qualifikationsmodell fiir das Studienfach Sachunterricht und seine Di-
daktik entwickelt.
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Fiir Osterreich findet man grundlegende Informationen zur Primarstufenlehr-
krifteausbildung mit dem Fokus auf den Sachunterricht im Beitrag von Holub
& Neubsck-Hubinger (2019). Fiir die Schweiz informiert die Publikation von
Breitenmoser, Mathis & Tempelmann (2021a) iiber die Lehrpersonenausbildung
von Studiengingen mit dem Fach NMG iibergreifend sowie umfassend auch fiir
einzelne Hochschulstandorte. Baumgardt & Kaiser (2022, 90) skizzieren in ihrem
Beitrag im Abschnitt ,Ein Blick iiber die Grenzen® zudem einige grundlegende
Studien-Rahmenbedingungen des Faches Sachunterricht fiir Osterreich und fiir
das Fach NMG der deutschsprachigen Schweiz und greifen auch die Situation in
den verschiedenen Bundeslindern Deutschlands auf.

Da Sachunterricht immer eingebunden ist in das Gesamtstudium des Primarstu-
fenlehramtes (bzw. Sonderschullehramtes) sind auch allgemeine Rahmenbedin-
gungen des Studiums in den drei Lindern fiir die Untersuchung heranzuzichen.
In allen drei Lindern sind die